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RESUMO

PAUL, William. A BIOLOGIA EVOLUTIVA EM UMA PROPOSTA DE ABORDAGEM
AO ENSINO MEDIO. 2017. Graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Centro
universitario para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai, campus de Rio do Sul - SC,
UNIDAVI - 2017.

O estagio supervisionado € um momento de conciliacdo entre conhecimentos e pessoas
envolvidas no processo de formacdo do docente. Vivenciar a realidade da profisséo que
futuramente ira exercer, pode se tornar uma ferramenta para a reflexdo sobre no que se
arquiteta a acdo pedagdgica. Oportuniza um contato direto com uma fracdo da realidade
existente nas instituicbes de ensino, articulando diferentes niveis de conhecimentos e
formagoes, transformando em uma ponte entre universidade, académico e realidade escolar. O
professor enquanto mediador de conhecimentos e conceitos, também é um ser dotado de
virtudes e caracteristicas Unicas, as quais devem ser a chave para despertar em seus alunos o
prazer pela educacdo. O ensino de biologia em sua amplitude deve estar relacionado as
situagBes comumente encontradas no dia a dia, e abrange uma variedade de contetdos que
estdo diretamente relacionados com o nosso processo histérico cultural enquanto ser humano.
A biologia evolutiva se faz norteador para outra gama de conceitos iniciais, 0s quais partem
para as mais diversas areas o conhecimento bioldgico, se tornando assim um tema-chave nos
curriculos da educacdo basica. Durante o periodo de estadgio o académico tem a possibilidade
de repensar a sua pratica docente, direcionando-se para o aperfeicoamento das experiéncias e
teorias obtidas no decorrer da sua formacdo. Para uma elaboragdo efetiva do estagio, utilizou-
se de revisdes bibliograficas atreladas as contribui¢cdes do curso de licenciatura, juntamente
com a oportunidade do contato e da troca de informagdes obtidas durante as observacdes e
atuacdes em sala de aula. Buscando assim, unificar os objetivos por uma préatica qualitativa,
fundamentada em suas ac¢des e elaborada com o intuito de obter o melhor resultado possivel.
Os planos de aula tém como suporte, referenciais tedricos e praticos, e assim foram
submetidos a realizacdo em sala de aula, para a efetuacdo do estagio supervisionado.

Palavras-chave: estagio supervisionado, evolucdo bioldgica, biologia.



ABSTRACT

PAUL, William. EVOLUTIONARY BIOLOGY IN A PROPOSED APPROACH TO
SECONDARY EDUCATION. 2017. Undergraduate Degree in Biological Sciences,
University Center for the development of the Upper Valley of the Itajai, campus of Rio do Sul
- SC, UNIDAVI - 2017.

The supervised internship is a moment of conciliation between knowledge and people
involved in the process of formation of the faculty. Experience the reality of the profession
which in future will exercise, can become a tool for reflection on that builds the pedagogical
action. Favors a direct contact with a fraction of the existing reality in educational institutions,
articulating the different levels of knowledge and training, transforming it into a bridge
between university, academic and school reality. The teacher as a mediator of knowledge and
concepts, is also a being endowed with virtues and unique characteristics, which must be the
key to awakening in their students the pleasure by education. The teaching of biology in its
amplitude must be related to situations commonly found in the day-to-day, and covers a
variety of content that are directly related to our cultural historical process as a human being.
Evolutionary biology is relied to another range of initial concepts, which depart for the most
diverse areas of the biological knowledge, thus becoming a key theme in the curricula of basic
education. During the probationary period the student has the possibility to rethink their
teaching practice, directing you to the improvement of theories and experiences obtained in
the course of their training. For an effective preparation stage, used bibliographic reviews
linked contributions from the course of graduation, along with the opportunity of contact and
exchange of information obtained during the observations and performances in the classroom.
Thus, seeking to unify the goals by a qualitative practice, based on their actions and drafted
with the aim of obtaining the best possible result. The lesson plans are supported, theoretical
and practical, and thus underwent in the classroom, to the making of the supervised
internship.

Keywords: supervised internship, biological evolution, biology.



SUMARIO
1. LN ERI0] 5161070 IO 6
2. OBUIETIVOS ...ttt en sttt 8
2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS ..ottt enesses s, 8
3. JUSTIFICATIVA ..ot ettt 9
4. FUNDAMENTACAO TEORICA.......cooveeeeeeeeeeeeeevee s, 10
4.1. DAFORMAGCAQO DO PROFESSOR ......cc.cesieieeereiseeteeiesesssssesissssessssesissessenesnenns 10
4.2. DO ESTAGIO SUPERVISIONADO .........cooveieeereireetieteseserssesessesissesissessesesnenss 12
4.3. DO ENSINO DE BIOLOGIA .....oovieeeeseeeeeeseeeevese s este s enes s nisnensenasnees 13
4.4 DA BIOLOGIA EVOLUTIVA ..ottt ves e tente s enes s ssnes s naenens 15
o R O g T Tod [0 01 1] 1.4 1 J OO 16
A VLo W oA o] ] o [0 OO 17
4.4.3 TEIEOIOGISIMO. ...ttt bbb bbb 21
4.4.4 Neodarwinismo e teoria sintética da eVOIUGAD ...........ccoceveireinenenescc e 22
4.5. DAS ESTRATEGIAS DIDATICAS .....ooueieceeeteeeeeeee e sie s n s 24
4.5.1 DO PIANEJAMENTO ..ottt bbbt bbbt 25
I B Lo T LAY/ o To [T - 1 olo SRS 26
4.5.3 DO QUAATNO INTEFATIVO .....oiveeiieiiiieiec st 26
4.5.4 ULIliZag80 O TUAICO. ....c.couieeiieieiieieece et 27
S AV A o (=10 1RO 27
4.5.6 DO INCENTIVO @ PESQUISA ..vecvveivieiieiecieeite ettt e ste et ste e sba et e e sbeeaesnnesreeeeenee e 28
4.5.7 DO €STUAD 8 CASA ...eeivviireiitieetee ettt e sttt s e et estte e ebeesbeesbeeebeesbeesbeesraeareeas 29
5. DAS VIVENCIAS E O CONTATO COM A ESCOLA.........coovceeeeeeeeeeeseeever e, 30
BLDAESCOLA ..ottt st neen s 30
5.2 DAPROFESSORA ......ooveiieeeeeeeeeteetesesses s en s asses s s ansn s s ens s aansesneenenes 31
5.3 SINTESES DE OBSERVACAOQ........coieieeieeereeeevesese st esessenas s s s senessenes 31
5.4 SINTESES DE ATUACAO E PRATICA DOCENTE ......ooovvevieeeeieeeeeeeeee s, 32
B. CONCLUSAOD. ...ttt ettt s st n s nensans 36
7. REFERENCIAS ..ottt sn ettt nensans 37

APENDICES ..o oo e e e ettt e et et e e e e e et et e e s et e e e s e e er e e er et e e et e e er et eeranans 42



1. INTRODUCAO

O estagio Supervisionado nos cursos de licenciatura € o momento em que o0
licenciando forma um elo entre a escola da Educacdo Bésica e a Universidade para aprofundar
seus conhecimentos da profissdo de professor (SPOSITO, 2009), sendo uma exigéncia da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n°® 9394/96). “O estagio supervisionado
proporciona ao licenciado o dominio de instrumentos tedricos e praticos, imprescindiveis a
execugao de suas fungdes” (SCALABRIN; MOLINARI, 2013). Como uma oportunidade de
por em préatica o conhecimento adquirido durante o curso de licenciatura, Barbosa e Amaral
(2009) ressaltam que ensinar ndo ¢ so transmitir e nem fazer obter informagdes. “E sim, por
meio dos saberes, humanizar, socializar, ajudar o sujeito a acontecer através da tomada de
posse de uma parte do patriménio humano que é o conhecimento”.

O ensino da evolucdo bioldgica dentro do contexto educacional relacionado as
curriculos da educacao basica é um tema norteador para uma série de outros contetdos que
posteriormente ainda abrirdo portas para a discussdo de uma infinidade de conhecimentos a
cerca do ensino de biologia. Um tema que necessita de um trabalho significativo, pelo fato de
ser uma tematica que por vezes pode gerar polémica dentro das salas de aula em virtude de
sua amplitude perante determinadas culturas ou crengas gque possam permear o ambiente
escolar.

Nota-se entdo, uma importancia no enfoque destes temas, de maneira que a abordagem
seja efetiva e proporcione um maior entendimento e relagdo ao contetdo e cotidiano do
estudante. Assim, para o alcance de niveis satisfatorios, a utilizacdo de meios alternativos
como o uso de videos, realizacdo de pesquisa, debates e discussdes como parte fundamental
das estratégias didaticas contidas na elaboragdo e desenvolvimento deste relatorio. Conforme
contribuicdes do PCN (1998), para que o ensino e aprendizagem sejam realizados de forma
efetiva faz-se necessario considerar os conhecimentos do aluno, do professor e da Ciéncia.
Dessa forma, Leite et al (2012) destaca que sdo valorizados os conhecimentos prévios dos
alunos, sua vivéncia, sua cultura e o senso comum. Ressalta que “também sdo valorizados os
conhecimentos cientificos do professor e sua didatica atrelada com as concep¢fes do campo
de conhecimento cientifico em conjunto com as teorias cientificas da ciéncia” (LEITE et al,
2012).

O presente trabalho foi desenvolvido com o 3° ano 11, Noturno, da Escola de Educagéo
Basica Gertrud Aichinger, localizada em Ibirama — SC, sob supervisdo da professora efetiva
Thyciane Tambosetti, e orientagdo do Prof. Dr Diego Pasqualini. Tendo inicio no dia 27 de



setembro de 2017, com duas aulas semanais de 40 minutos, terminando no dia 23 de
novembro do mesmo ano. Este relatério compbe a descricdo das observacdes e das
experiéncias vivenciadas no periodo de observacdo e co-participacdo em sala de aula. Este
trabalho tem como objetivos a concretizacdo do estagio supervisionado, procurar evidenciar a
relacdo estabelecida entre o prezado estudo académico, sua pratica como formacéo
profissional e o alcance de niveis satisfatérios dos resultados obtidos, em relacdo as

metodologias propostas.



2. OBJETIVOS

Este relatério em sua totalidade vislumbra a concretizacdo do estagio supervisionado e
de reflexdo pedagdgica a cerca da pratica docente, instrumentalizacdo dos conhecimentos
adquiridos ao decorrer do curso de graduacdo, bem como ser agente transformador destes
recursos e saberes, contribuindo com a formagdo do académico, o ressignificando de sua

profisséo.

2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Busca-se entender a atual percepc¢do dos envolvidos ao que se tem como concepgéo de
“evolugdo bioldgica”, e assim ter um ponto inicial para se quebrar os paradigmas do ensino de
um contetdo centro para o ensino de biologia do qual derivam diversos outros conceitos e
tematicas.

Incitar o pensamento critico sobre a evolugdo em relacdo ao ser humano enquanto ser
consciente de sua existéncia. Através de uma abordagem amparada em acontecimentos atuais,
transparecer a fragilidade da espécie humana, aonde o ser humano pode se considerar talvez
mais complexo, porém, ndo mais evoluido.

Abordar os conceitos basicos que contribuiram para o conhecimento atual em relacdo
as teorias evolutivas. Os principios e mecanismos gque atuam e fundamental estas ideias.

Através das metodologias, enfatizar a tematica de forma abrangente e direta,
apontando contetudos fundamentais para o0 conhecimento basico referente as teorias e
conceitos envolvidos no conjunto histérico-cultural das teorias evolutivas.

Esclarecer conceitos e criar vias que possibilitem o entendimento da evolugédo
biolégica, compreendendo a situacdo atual do tema e a importancia de ser debatido, ndo

apenas em ambito escolar, mas sim dentro de um contexto social.



3. JUSTIFICATIVA

O tema base para elaboracao deste trabalho foi disponibilizado pela professora efetiva,
como maneira de seguir o planejamento da disciplina como condicdo para que 0 estagio
pudesse ser realizado. A escolha, entretanto foi entre o tema apresentado ou temas abordados
nas séries interiores no ensino meédio, o qual foi escolhido pela oportunidade de ter a
experiéncia do contato com o ultimo ano pertencente a educacdo basica, um momento de
fundamental importancia para a formacdo do estudante que se encaminhara para a vida
académica e a sociedade.

O tema abordado é de imensa importancia, tendo em vista que dele partem
pressupostos para os fundamentos de outra gama de conhecimentos e conceitos do ensino e da
trajetoria da biologia. Pode possibilitar uma visdo sintética das informacdes acerca dos seres
vivos. Acredita-se que 0 ensino e o conhecimento a cerca da evolucéo bioldgica é necesséria
para alcancar no desenvolvimento educacional, determinadas competéncias e habilidades.
Partindo destes conceitos os alunos podem entender a importancia deste conhecimento para
conscientizacdo sobre habitos alimentares saudaveis. As relacbes entre 0S processos
evolutivos e os problemas ambientais que enfrentados atualmente podendo levar os educandos
a questionar as relacdes do ser humano com os ambientes naturais e alertar para a necessidade
de busca de alternativas sustentaveis para nossa sobrevivéncia. O conhecimento dos processos
investigativos realizados por Darwin pode possibilitar o desafio aos educandos a realizarem
pesquisas fundamentadas pela metodologia cientifica.
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4.  FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1. DAFORMACAO DO PROFESSOR

Ao falar em assuntos de ciéncias e de biologia, nos dias de hoje, diversas informacoes
sdo dadas sem que o aluno consiga interpreta-las, processa-las e até mesmo argumentar a
respeito. A infinidade de conceitos abordados e a diversidade de definicbes levam a certo
desinteresse a respeito dos temas. Exatamente por ndo estar acostumado a buscar, a pensar, a
interpretar questdes e dar significado, o aluno aceita essas informacdes sem questiona-las e
mesmo que tais conhecimentos o beneficiem, ndo consegue utiliza-los. Esse comportamento
traduz o modelo de ensino da escola no qual muitas vezes nos deparamos atualmente, em que
0 conhecimento € passado ao aluno como informacdo sem se preocupar se houve ou nao
aprendizagem (DEMO, 2002).

A Historia da Ciéncia surge também como uma das necessidades formativas do
professor de ciéncias, para que compreenda como ocorreram 0S processos de construcao dos
conhecimentos cientificos, as mudancas de paradigmas e 0s determinantes sociais,
econbmicos, culturais e politicos que contribuiram para essa historia (ZAMUNARO, 2006).
Assim, se torne um facilitador de acesso ao conhecimento e a sua constru¢do, como ressalta
Malucelli (2007) dizendo que “a complexidade da atividade docente deixa de ser vista como
um obstéculo a eficacia e um fator de desanimo, para tornar-se um convite a romper com a
inércia de um ensino monodtono e sem perspectivas” e, assim, aproveitar da atividade docente

para transformar o ambiente de estudo em um mundo de descobertas.

Os conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica sdo cada vez
mais valorizados na sociedade atual, que tem como principal
caracteristica um permanente e rapido processo de transformacdo. Na
formacdo de um cidaddo critico e participativo, tais conhecimentos
devem promover a ampliacdo de sua compreensdo do mundo,
preparando-o para ser agente de mudancas qualitativas (Mendonca et
al., 2007). Nesse contexto, o ensino de Ciéncias Naturais constitui
“espaco privilegiado em que as diferentes explicagdes sobre o mundo,
os fendmenos da natureza e as transformacdes produzidas pelo
homem podem ser expostos e comparados” (BRASIL, PCN -
Ciéncias, 1998, p. 25).
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A formacdo profissional de docentes para o ensino de Ciéncias em geral, e para o
ensino de Biologia em particular, ndo constitui um tema novo no cenario educacional
brasileiro das ultimas décadas. Os anos 90 foram marcados por uma renovagdo nos interesse
pelos temas relacionados a formacdo de professores e sua profissionalizacdo, tendéncia esta
fortemente influenciada pelas reformas educacionais promovidas, na época, tanto no Brasil
como em outros paises. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB - Lei n° 9.394/96),
“ao final do século XX, articula-se com um conjunto de reformas nos campos econdmicos,
sociais e politicos, consequentemente trazendo também para a discussdo académica a questao
da formagdo dos professores no Brasil” (BARZANO, 2001). A base pedagdgica para a
formacdo do professor, seja qual for a area, é fundamental para proporcionar a ele a
organizacdo do planejamento, conhecer os alunos e criar situagdes que 0s incentivem a
producéo de conhecimento (VIEGASA et al, 2015).

Em sintese, (re)pensar/discutir a formagdo docente para o ensino, demonstra perceber
que a valorizacdo desse conhecimento cientifico e tecnologico pela sociedade atual exige do
professor a realizacdo de um trabalho que rompa com os conceitos do ensino de forma
dogmatica, acritica e descontextualizada da realidade global, contribuindo assim para a
formagdo de cidaddos criticos, alfabetizados cientificamente (SILVA; BASTOS, 2012).
Pimenta; Lima (2012, p4g.88) cita em sua obra um trecho de artigo, de sua autoria relatando

que:

“O professor ¢ um profissional do humano que ajuda o
desenvolvimento pessoal e intersubjetivo do aluno, sendo um
facilitador de seu acesso ao conhecimento; é um ser de cultura que
domina sua area de especialidade cientifica e pedagdgico educacional
e seus aportes para compreender o mundo; um analista critico da
sociedade, que nela intervém com sua atividade profissional; um
membro de uma comunidade cientifica, que produz conhecimento
sobre sua area e sobre a sociedade.” (LIBANEO; PIMENTA, 1999
Apud LIMA, 2012).

Libaneo (2013) ainda mensura categoricamente em sua obra que “um cientista busca
um objetivo que é a obtengdo de novos conhecimentos e, para isso, utiliza métodos de
investigacdo cientifica. J& o estudante tem como objetivo a aquisi¢cdo de conhecimentos e,
para isso, utiliza métodos de assimilagdo de conhecimentos”. Fazendo-nos refletir sobre a
importancia de uma boa formacéo docente, e sua capacidade de relacionar a ciéncia a sala de
aula. Impondo assim, a reflexdo de que a profissdo docente s se consolida quando

efetivamente esse licenciando puder ser professor. A formacdo inicial fornecera os elementos
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tedricos, a reflexdo sobre as atividades de ensino que foram elaboradas e o acompanhamento
das agodes didaticas que realiza nesse processo deformagdo. “Mas que s6 influenciardo na
futura acdo docente se puderem subsidiar uma acédo reflexiva que inclui intuicdo, emocao,
paixdo e ndo apenas solugdes que possam ser tecnicamente ensinadas” (ZAMUNARU, 2006).

Impondo desta forma certa limitacdo na formagé&o inicial.

4.2. DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

O Estéagio deve ser uma ligacdo entre a universidade e as instituicdes de ensino. “Esta
ligacdo deve proporcionar aos alunos estagiarios uma reflexdo da realidade escolar vivenciada
para, a partir dai, contribuir com a constru¢do de novas ideias educativas” (SILVA et al,
2009). A educacdo é responsavel pela transformacéo e desenvolvimento social, refletindo a
necessidade e importancia do futuro professor ter consciéncia de estar abracando algo que vai
exigir dele uma entrega de corpo e alma. “E neste contexto, 0 professor necessita ter sede de
ensinar e esta realidade se efetivara se o aluno buscar um comprometimento com sua pratica”
(SCALABRIN; MOLINARI, 2013).

O que pode e deve acontecer, é uma preparacdo do futuro docente com base em uma
formacdo que considere a autonomia e complexidade dos aspectos técnicos, didaticos,
politicos, éticos, de conhecimento tedrico, de conhecimento pratico, da experiéncia, de
relacdes e autoconhecimento, com a finalidade de perceber e identificar os aspectos de nossa
formacdo que merecem mais atencdo ou aperfeicoamento (BARBOSA; AMARAL, 2009).
Sposito (2009) aponta que, “por ser esse um momento Unico e que envolve profissionais de
diferentes niveis de ensino e com preocupacdes e objetivos semelhantes, qual seja, formar o
futuro professor, entende-se 0 estagio supervisionado como a constru¢do do conhecimento
compartilhado”. “Mesmo que atuante no magistério, o professor no espago do estagio tem a
possibilidade de se conhecer como sujeito que ndo apenas reproduz o conhecimento, mas
também pode tornar seu préprio trabalho de sala de aula em um espaco de préaxis docente e
transformag@o humana” (PIMENTA; LIMA, 2012 pag. 132).

A formacdo do professor pode estar relacionada “a aquisicdo de técnicas,
conhecimento, estratégias e procedimentos conciliados e relacionados ao contexto social e
historico e ao tipo de cidaddo que buscamos formar, visando sua atuacéo transformadora na
sociedade” (BARBOSA; AMARAL, 2009). Para auxilia-lo, Sposito (2009) argumenta que no

decorrer do estagio supervisionado, “na universidade o licenciando vincular-se-4& a um
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professor orientador para 0 mesmo, sendo esse outro profissional que o orientara, discutindo
com ele, fazendo-o refletir, agir e ressignificar seu entendimento e postura sobre a na
profissdo escolhida”. Chassot (2016, pag.76) enfatiza em sua obra que “nas exigéncias as
professoras e professores, nestes novos tempos, em que devem deixar de ser informadores
para se tornarem formadores, esta presente uma preocupagdo com um ensino que se enraize,
na historia da constru¢do do conhecimento”.

Scalabrin; Molinari (2013) sintetizam ainda que o estagio supervisionado da a nogéao
do que o futuro professor ird enfrentar no seu dia a dia, aprendendo a lidar com as
adversidades diarias e conseguir atingir seu objetivo maior, que € promover o conhecimento.
Assim, ¢ de responsabilidade do futuro professor, “demonstrar seu conhecimento pela teoria
aprendida, realizar seu trabalho com dignidade, demonstrar que tem competéncia, com
simplicidade, humildade e firmeza, lembrando-se que ser humilde é saber ouvir para aprender,
e ser simples é ter conceitos claros e saber demonstra-los de maneira cordial” (BIANCHI,
2012 pag. 8).

4.3. DO ENSINO DE BIOLOGIA

Até a década de 50 do século XX, o ensino de biologia no Brasil foi fortemente
influenciado pelo ensino europeu, tanto por meio de livros que aqui eram utilizados como
pelos professores estrangeiros que vieram trabalhar nas escolas superiores brasileiras
(KRASILCHIK, 2004). O objeto de estudo da biologia era voltado ao organismo como um
todo, sendo subdividida em botanica, zoologia e biologia geral n qual se incluia os contetdos
basicos de citologia e de genética. Este ensino tinha um carater de porte informativo, com o
objetivo central de transmitir informacdes atualizadas (LICATTI, 2005). Segundo Sobrinho
(2009) biologia ¢ o estudo dos seres vivos (do grego Prog - bios = vida e Aoyog - logos =
estudo). Atua sobre as caracteristicas e 0 comportamento dos organismos, a origem de
espécies e individuos, e a forma como estes interagem uns com 0S outros e com 0 seu
ambiente. O termo abrange um espectro amplo de éareas académicas frequentemente
consideradas disciplinas independentes, que em seu conjunto estudam a vida nas mais
variadas escalas.

Os extensos conteudos encontrados nos livros didaticos quando ndo abordados de
maneira significativa podem resultar na perca de interesse dos estudantes pelos assuntos

trabalhados, uma vez que precisa decora-los e memoriza-los, mesmo que temporariamente,
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visando somente ser aprovado para a série seguinte. Problematizar os assuntos, possibilitando
a argumentacdo, valorizando os conhecimentos prévios e os questionamentos, envolvendo os
alunos em acdes para reconstruir esses conhecimentos a partir de conceitos cientificos que
possam confrontar com seus conhecimentos iniciais e empiricos, induzird o aluno a reflexdo, a
interpretacdo propria e a autonomia (DEMO, 2002). Entdo, todos os confrontos que possam
existir passam a desafiar e questionar o conhecimento. Desta forma o aluno aprende a pensar,
a querer buscar e a conhecer o assunto, refletindo esse conhecimento na melhoria da sua
qualidade de vida, em sua interacdo e relagdo com o0 meio ambiente e com os outros de forma
responsavel e solidaria (SOBRINHO, 2009). Ressalta ainda que a capacidade de se confrontar
com qualquer tema ¢ uma constru¢do: “Condensa-se na habilidade de sabendo reconstruir
conhecimento, enfrentar qualquer desafio de conhecimento, porque sabe pensar, aprende a
aprender, maneja criativamente ldgica, raciocinio, argumentacao, deducdo e inducéo, teoria e
pratica”.

A vontade de aprender é estimulada em momentos no qual o aluno seja desafiado a
solucionar determinados problemas que estdo associados a conceitos teoricos a ele
apresentados, porém, o professor necessita levar em conta os diferentes graus de maturacao
cognitiva da turma para assim sensibiliza-los a aprender. Entendendo, por isso o0
conhecimento como uma capacidade construida, entdo a capacidade de aprender a construir
deve contemplar a capacidade de construir estruturas mentais capazes de assimilar esses
contetdos de forma ordenada e logica (LIMA, 1984). A consciéncia da importancia de
valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, no inicio e durante a exposi¢do dos assuntos
em ciéncias e em biologia, amplia o alcance das a¢des voltadas a sua aprendizagem. Essa
atitude de valorizar os conhecimentos prévios mostra-se mais plena de sentido quando alia ao
processo de ensino o questionamento em sala de aula (MIRAS, 2003).

A partir da década de 70, com a eclosdo de enormes problemas sociais e ambientais,
colocou-se em divida a esperanca depositada na ciéncia para a solucédo de grandes problemas
da humanidade. Diante desse novo quadro, passaram a admitir que o ensino de Biologia
devesse contribuir além da aquisicdo de conhecimentos e a vivéncia do processo de
investigacdo cientifica, para que o aluno pudesse analisar as implicacdes sociais dos avangos
da ciéncia e da tecnologia (KRASILCHIK, 2004). Atualmente, as diretrizes para a
elaboracdo de propostas didaticas para o ensino de Biologia estdo presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Tal documento foi elaborado tendo-
se como referéncia legal os principios e finalidades da Educacdo Nacional, estabelecidos na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei no 9394/96 (BRASIL, 1996).



15

Segundo Sobrinho (2009) a educacdo na vida das pessoas é fundamental, pois quanto
maior seu conhecimento maior sua capacidade de relacionar-se com o mundo. Na perspectiva
de vivermos num mundo comandado pela ciéncia e pela tecnologia, os conhecimentos
cientificos se tornam indispensaveis para que essa relacdo aconteca. Hoje o campo da biologia
destaca-se entre as ciéncias de ponta e marca profundamente os avangos cientificos desde o
século passado. Neste sentido, o ensino de biologia tem relevancia inconteste para a vida de

todo cidadao, e, as escolas tém a misséo de levar esse conhecimento a todos.

4.4 DA BIOLOGIA EVOLUTIVA

A biologia evolutiva € um tema considerado essencial e unificador dentro da biologia,
sendo que sua compreensao é fundamental para o entendimento de uma série de outros
conhecimentos desta ciéncia. Por sua extensdo afeta quase todos os outros campos do
conhecimento e deve ser considerado um dos conceitos mais influentes do pensamento
ocidental (GOEDERT, 2005). Embora a Evolucdo seja um tema central para a compreensdo
dos diversos fendmenos bioldgicos e isto se reflita nas propostas oficiais de ensino, pesquisas
recentes tém mostrado que este assunto ndo é considerado tdo importante pelos professores de

ensino fundamental e médio (LICATTI, 2005). Aponta ainda que:

Os conteddos referentes a Teoria da Evolucdo, embora presentes tanto
nas propostas curriculares quanto nos livros didaticos, praticamente
ndo sdo trabalhados nas escolas de Ensino Médio. Quando o sdo,
aparecem apenas como um conteldo a mais na programacdo, sem
evidenciar suas peculiaridades tdo importantes para a Biologia — seja
enquanto ciéncia, seja enquanto ensino dessa area do conhecimento. O
tratamento dado ao tema Evolucdo, por exemplo, estd na dependéncia
do tempo da disciplina Biologia no ano letivo, bem como dos
acontecimentos decorrentes do funcionamento da escola. Geralmente
programado para o final do 30 ano do Ensino Médio, este assunto
pode ser eliminado ou, quando abordado, serem dadas apenas “nogdes
de darwinismo e lamarckismo”. (LICATTI, 2005).

Embora a evolugdo bioldgica esteja ligada as variadas areas da biologia, e presente
no nosso cotidiano, de modo implicito, em temas como a resisténcia de bactérias a
antibioticos, mutacdo de virus, ressurgimento de doencas consideradas erradicadas e
descobertas de novas especies, a compreensdo do pensamento evolutivo no espaco escolar,

ainda encontra desafios que permeiam tanto a formacdo pedagodgica, quanto 0 processo
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ensino-aprendizagem (ALMEIDA; CHAVES, 2014). Os professores da area apresentam falta
de dominio conceitual juntamente com o fato de o tema ser conflitante com determinadas
crencas, bem como, a necessidade de abordar questbes filosoficas, conceituais, éticas,
ideoldgicas e até mesmo politicas, ndo se sentindo preparados gerar uma problematizacdo dos
contetdo. Este cenario torna a abordagem do tema Evolucdo Biologica em sala de aula
particularmente dificil, tanto no ensino, por parte dos professores, quanto na aprendizagem,
por parte dos alunos (ALMEIDA; FALCAO, 2005).

4.4.1 Criacionismo

Segundo Dorvillé; Selles (2016) embora algumas das ideias que compdem a ideologia
do criacionismo cristdo encontrem suas origens no conjunto de histérias e representaces
simbolicas herdadas do judaismo, sua versdo contemporanea, como um movimento
organizado, representa em grande parte um fendmeno caracteristico norte americano que se
expandiu para diversos paises, inclusive o Brasil. Sendo um subproduto das vertentes que
compdem o literalismo biblico protestante, bem como de suas deriva¢des. “O criacionismo
cresce sempre que visdes religiosas cristds de matrizes doutrindrias fundamentalistas se
tornam populares” (MATZKE, 2010). Desse modo, o conjunto de transformacdes ocorridas
no cenario religioso brasileiro nas Gltimas quatro décadas representou um dos principais
caminhos para a expansdo das ideias criacionistas.

O termo criacionismo tem origem na palavra grega Bara traduzida para o latim como
creavit, que segundo a teologia é o ato criador de Deus, o qual em seu poder deu origem a
todas as coisas. Apesar de haver algumas perspectivas diferentes a respeito da criacdo narrada
no Génesis, considerando que as vagas informacdes dos escritos abrem margem para mais que
uma interpretacdo (BARROS, 2009). Com o passar do tempo e o desenvolvimento
exponencial das tecnologias e da ciéncia e suas teorias, isso resultou em um em um efeito nas
estruturas e crencas das pessoas, 0s criacionistas ndo demoraram a reagir. Os tempos,
contudo, eram outros. A base de agdo contra a evolugéo era inteiramente centrada em motivos
explicitamente religiosos, tais como seu carater ndo biblico e seu potencial supostamente
capaz de afastar os jovens da fé, agora a cultura cientifica era uma forga muito mais poderosa
(DORVILLE; SELLES, 2016).

Mesmo com a oportunidade de defesa dos seus principios para o ensino religioso nas

escolas, teria pouca chance de sucesso, pois seria considerada inconstitucional. Porém se a o
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criacionismo pudesse ser apresentar um carater cientifico alternativo, poderiam entdo ser
agregado a um curriculo. Em tempos em que o conhecimento cientifico representava um
capital fortemente valorado pela maior parte da sociedade, reivindicar a legitimidade
cientifica mantendo a conotacdo religiosa da mensagem significava procurar auferir as
benesses dos dois campos. O criacionismo estava de volta, agora ndo como uma crenga
religiosa, mas como uma explicacdo cientifica alternativa (SCOTT; MATZKE, 2007 Apud
DORVILLE; SELLES, 2016).

4.4.2 Evolucionismo

As ideias evolucionistas ndo sdo tao recentes quanto possam aparentar, muito antes de
Cristo pensadores como Thales de Mileto e seu discipulo Anaximandro ja concebiam indicios
de atos evolutivos, ressalta-se ainda Aristételes que pode ser considerado o primeiro
evolucionista apontando a existéncia de um processo permanente em que as formas mais
simples evoluem para as mais complexas. Ja no periodo renascentista todo o sistema do que
diz respeito a natureza foi reavaliado, ainda respeitando alguns conceitos aristotélicos se dava
inicio a uma nova forma de pesquisa, que oportunizou o estudo de evolucdo ser analisado de
forma mais independente (BARROS, 2009).

Em Carl Von Linné (1707-1778), por exemplo, aparece a ideia de que no inicio do
mundo a terra firme foi coberta pelas aguas incluindo as do oceano, exceto uma Unica ilha que
corresponderia ao paraiso, onde viviam todos os animais e plantas em condi¢des favoraveis.
Inicialmente Deus teria criado um casal de cada uma das espécies que se reproduzem
sexuadamente e um sé individuo para as hermafroditas. A partir dos casais iniciais e dos
individuos Unicos teriam sido produzidas popula¢cdes mais numerosas. Para Linné, as espécies
animais e vegetais que existem hoje sdo iguais as criadas por Deus no Paraiso, podendo ter
sofrido apenas pequenas mudancas ao nivel de variacbes (MARTINS, 2006). O cientista
contribuiu ainda de forma categorica estabelecendo as leis de classificacdo taxondmicas,
facilitando o manejo com espécies e catalogagédo de todas elas através de uma nomenclatura
binomial.

Durante o século XVIII e o inicio do século XIX, sob o ponto de vista cientifico, a
maior parte dos naturalistas e outros estudiosos da época acreditava que as espécies eram
fixas e haviam sido criadas por Deus no inicio ja em sua atual distribuicdo geografica e

adaptadas ao meio ambiente. Jean Baptiste Antoine de Monet de Lamarck (1744-1829) torna-
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se referéncia nesse periodo, pois em suas obras comeca a questionar sobre padrdes e
mecanismos atuantes sobre a modificacdo e variabilidade em espécies. Lamarck, assim como
grande parte dos ambientalistas, durante muito tempo acreditou que as espécies eram fixas.
Isso é claro em suas obras publicadas até 1800 (MARTINS; BAPTISTA, 2007). Entretanto,
em um dado momento ele mudou de ideia, passando a acreditar que as espécies variavam no
tempo.

A partir de 1800 comecou a publicar uma série de obras de histdria natural onde
defendia o que chamariamos atualmente de ideias sobre evolucdo organica. Ou seja,
considerava que as espécies que existem atualmente vieram de outras espécies que existiram
antes. Ele proprio chamou a esse conjunto de ideias de teoria. Pode-se dizer que Lamarck
apresentou varias versdes de sua teoria no decorrer do tempo, pois em cada uma dessas obras
foi fazendo pequenas modifica¢des, apresentando suas hipdteses de uma forma mais coerente,
elegante e clara, muitas vezes introduzindo novos termos ou alterando a sequéncia deles.

Em sua obra Filosofia Zool6gica de 1809, Lamarck expde amplamente suas ideias
sobre evolucdo e utilizando o termo Biologia fundamenta sua teoria embasada em duas leis
principais. A lei do uso e desuso na qual propde que determinado Orgdo poderia se
desenvolver com o seu uso, o tornando uma caracteristica permanente fortalecendo-o ou
dando-lhe um poder de desenvolvimento correspondente ao tempo de uso. De contrapartida
caso determinado 6rgdo ndo fosse utilizado ele se atrofiava devido ao desuso. E a segunda lei,
dos caracteres adquiridos onde as caracteristicas adquiridas durante a vida seriam repassadas
aos seus descendentes. Busca enfatizar como o0s fatores externos do ambiente podem
ocasionar nas transformacdes, criando ou retirando érgdos dos animais fazendo com que se dé
a evolucdo em um tempo infinito (BARRQOS, 2009).

Com a ampliacdo dos debates a cerca das propostas evolutivas, outro nome que vem
para marcar definitivamente os parametros dos estudos relacionados ao tema é Charles Robert
Darwin (1809 — 1882). Advindo de uma familia de prestigio, Darwin inicialmente foi cursar
medicina para seguir os rumos de seus familiares, porém, ndo sendo atraido pelo estudo seu
pai Ihe enviou para se tornar um pastor anglicano, posicdo de social equivalente a de um
médico na época. De acordo com Freitas (1998) em sua estadia em Cambridge se tornou
amido do pastor e professor Henslow de botanica através do qual Darwin conheceu notaveis
naturalistas e partilhou dos conhecimentos destes. Henslow foi ainda mais decisivo quando
prop6s a ele o convite do capitdo Fitz Roy para um jovem que se voluntariasse a viajar como

naturalista do Beagle em sua segunda expedicéo cientifica e de exploracéo.
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O prévio conhecimento que Darwin ja tinha sobre a selecdo artificial juntamente com
a gama de informacdes e evidéncias reunidas ao longo dos cinco anos aborda do Beagle, o
levou a criacdo do marco para a comunidade cientifica em relacdo a evolucdo. Em sua obra
“A origem das espécies por meio de selecdo natural” expodes as suas conclusdes onde aponta
ficar bastante impressionado com certos fatos referentes a distribuicdo dos seres vivos que
habitam a América do Sul e as relagcdes geoldgicas existentes entre seus habitantes antigos e
atuais. Ele acreditava que tais fatos poderiam trazer algum esclarecimento sobre a origem das
espécies. Ap6s o retorno da viagem, Darwin se dedicou ao estudo do problema e acabou
concluindo que havia uma evolugdo dos seres vivos que ocorre atraves de um processo lento e
gradual, através do acimulo de pequenas modificacGes sobre as quais atua a Selecao Natural.

Darwin assim conceituou o principio da selegdo natural: “A esta preservagao das
diferencgas e variacOes individuais favoraveis, e a destruicdo das prejudiciais eu chamei de
Selegdo Natural ou Sobrevivéncia do mais apto” (DARWIN, 1875 p.95). Para ele, a selecdo
natural implicava na preservacdo das variagdes que surgem e sdo benéficas para o individuo
sob suas condi¢des de vida. E acrescentou: “Estou convencido de que a selegdo ¢ o principal,
mas ndo o exclusivo meio de modificacdo das espécies”. Assim, embora a sele¢cdo natural
fosse para a principal causa de modificacdo das espécies, ndo explicava tudo. Ele admitia
também a existéncia de outros processos que contribuiam.

Carmo; Martins (2006) ressaltam que ele acreditava que na natureza havia uma
incessante luta pela existéncia e nela atuava de forma poderosa e perpétua a selecdo natural. A
luta pela existéncia podia ocorrer entre individuos de uma mesma espécie, entre individuos de
espécies diferentes ou entre as espécies e o ambiente. Porém, ele dava mais destaque a
competicdo entre individuos de uma mesma espécie. Ele utilizou a discussdo da selecdo
artificial como meio de introduzir ao leitor o principio da selecdo natural ja que em varias
passagens da sua obra, comparou o trabalho da selecdo natural aquele realizado pelo homem
com suas producdes domésticas: 0 homem selecionava as caracteristicas que lhe pareciam
Uteis e agradaveis nos animais e plantas e as reproduzia.

A cerca da tematica historica do conceito evolucionista considera-se a participacao de
outro ator fundamental para que tudo se encaminhasse ao que seria 0 conceito de teorias da
evolucdo. Alfred Russel Wallace foi outro grande nome ao lado de Darwin, e a pos sua morte
Wallace escreveu o livro Darwinism, procurando apresentar de forma unificada sua visao
sobre a Filosofia e Histéria da Biologia. Wallace era um jovem naturalista que estava
trabalhando no Arquipélago Malaio. Segundo Carmo; Bizzo; Martins (2009) ele chegou a

ideia de selecé@o natural, independentemente de Darwin, parcialmente inspirado por uma obra
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de Thomas Malthus (1766-1875). Na verdade, ndo s6 estes dois naturalistas, mas muitas
outras pessoas cogitaram a possibilidade de transformacédo das espécies por um processo de
selecdo natural, como o préprio Darwin reconheceu em prefacios posteriores do seu livro
Origem das espécies.

Alfred Russe Wallace (1823 — 1913) era um naturalista inglés, de familia classe média
que passara por diversas crises financeiras durante a sua vida. Desde que saiu da casa dos pais
Wallace teve a oportunidade de conhecer diversos oficios. Logo apds a carpintaria que
aprendeu com seu irmdo John Wallace em Londres, aprendeu também marcenaria e logo apos
dedicou-se aos estudos de agrimensura com seu outro irmao mais velho William Wallace. E
estas habilidades o prepararam para seu futuro profissional como naturalista (CARMO, 2011).
A agrimensura estudada por Wallace acabou por introduzi-lo na ciéncia da geologia,
conhecimento comum & época. Adquirindo assim grande familiaridade no conhecimento de
diversos tipos de fosseis comumente encontrados no giz e cascalho das regibes onde
trabalhava.

No decorrer de sua histéria, tornou-se professor na cidade de Leicester onde foi
aprovado para o cargo mediante aprovacdo de todos os requisitos cogitados para a vaga. Nesta
etapa Wallace acabou conhecendo Henry Walter Bates, que o fez se interessar pela
entomologia. Ap6s a morte de seu irmdo William, Alfred retornou a Neath para gerenciar o0s
negocios do mesmo, porém acabou desistindo e passou a dar palestras sobre fisica elementar
no instituto mecanico da cidade (SOUZA, 2014). O autor salienta ainda que ele continuou
com seus trabalhos e demonstrava grande interesse em conhecer os trdpicos, entrou em
contato entdo com Edward Doubleday, entomologista do Museu Britanico de Londres, que o
incentivou a viajar para a Amazbnia. Em sua estadia pelo Brasil, o naturalista coletou e
estudou uma infima quantidade de espécies e processos. Apés seu retorno Wallace percorreu
outros lugares no mundo em busca de informagdes, conhecimento e evidéncias o qual levaram
futuramente a contribuir para elaborar de forma independe a Darwin, a sua teoria.

Alfred fez contribuicBes importantes para as ciéncias biologicas, além de contribuir
para o estabelecimento das bases da teoria da evolucdo bioldgica pela selecdo natural, também
desenvolvida por Darwin, os seus estudos promoveram entre outros avangos, 0 conhecimento
sobre a distribuicdo geografica dos seres vivos, abordando conhecimentos sobre biogeografia
evolutiva para explicar a variagéo, distribuicdo e a dispersdo de grandes grupos de animais
(SOUZA, 2014). Entretanto Muitas vezes, quando citado, o nome de Wallace é mencionado

apenas como um naturalista que enviou 0 seu ensaio para Darwin, o qual motivou Darwin a
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publicar a Origem das Espécies, e que as ideias evolutivas de ambos sdo bastante

semelhantes.

4.4.3 Teleologismo.

Referente a teleologia naturalista, € necessario ter em mente que a tomada de posi¢éo
darwiniana se inscreve numa concepgdo mais generalizada, onde afirma a existéncia de
sucessivas transformacfes no ambito das diferentes espécies de seres vivos, sejam eles
animais ou plantas. Como relata os fatos historicos, foi na recusa da aceitacdo do relato
biblico sobre a origem das espécies, presente no livro do Génesis, que a singularidade da
posicao de Darwin se manifestou com mais forca. Isto influenciava mesmo os mais eminentes
cientistas do século XIX, que assumiam o pressuposto de que as diferentes espécies vivas
haviam sido criadas diretamente por Deus, ndo cabendo dizer que elas sofreram modificacoes,
ja que se manteriam estaveis ao longo do tempo. Para explicar as entdo recentes descobertas
de fdsseis que mostravam claramente que a terra fora povoada por outros entes, bem distintos
dos atuais, a alternativa existente era afirmar que Deus havia criado e destruido
sucessivamente diferentes espécies, mas que a Biblia relatava apenas o Gltimo episddio da
criagdo (MARTINS, 2010).

Certamente Darwin ndo foi o primeiro a afirmar estas modificagdes: ele prdprio, j& nas
paginas iniciais de A origem, enumera judiciosamente autores como Lamarck, Geoffroy
Saint-Hilaire e H. C. Wells, entre outros, como precursores de sua teoria. Porém, Martins
(2010) ressalta o fato de que Darwin foi o responsavel pela maior sistematizacdo e analise da
enorme quantidade de processos e fendmenos naturais que comprovavam, para usar a sua
expressdo, a descendéncia com modificacOes, afinal o termo evolucdo sO se estabilizard
posteriormente e, mais do que isso, pela formulacdo de um conceito explicativo do
mecanismo pelo qual isso ocorre. Ultrapassado o limite das concepcbes fixistas de origem
biblica, e aceito finalmente o transformismo do mundo natural, havia, porém uma questdo
crucial a ser para ser descrita, como transcorria estes acontecimentos historicos? Seria correto
afirmar, por exemplo, que ele é comandado por uma finalidade? A ortogénese supunha que a
mudanca nos organismos se devia a uma tendéncia interna existente no interior de cada um
deles: era o desejo de mudanca a que se referia um Lamarck. Ainda que rompendo com o
modelo fixista mais ortodoxo, as concepcles ortogenéticas eram teleoldgicas. Considerando

que as transformacgdes nos organismos transcorriam sob a égide de uma finalidade neles
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internamente inscrita. J& 0 mecanismo de mudanca das espécies afirmado por Darwin é

inteiramente diverso, ele 0 nomeia como selecédo natural.

4.4.4 Neodarwinismo e teoria sintética da evolucéo

O termo neodarwinismo, cunhado por George John Romanes, foi originalmente usado
por ele para designar de modo desdenhoso algumas ideias divergentes que estavam
proliferando no seio do darwinismo. O alvo principal eram o0s adeptos das concepgdes de
Wallace e Weismann, os quais, segundo ele estariam se comportando como antidarwinistas. O
primeiro, sobretudo por causa de um suposto exagero na énfase dada ao papel da selecéo
natural, uma posicdo combatida em vida pelo préprio Darwin. O segundo, notadamente por
conta de suas atitudes contrérias ao lamarckismo. Na opinido de Romanes, se o préprio
Darwin defendia a transmissdo de caracteres adquiridos, todo e qualquer naturalista que
combatesse 0s resquicios lamarckistas presentes no darwinismo primordial estaria se
comportando como um antidarwinista (COSTA, 2014).

Conforme o relato de Valenca; Falcdo (2012), a expressdo, como se V€, foi criada para
delimitar diferentes linhas de pensamento que naquela época lutavam entre si pela
continuacdo dos trabalhos de Darwin. A conotacdo desdenhosa foi deixada de lado e o termo
passou a ser usado em novos contextos. E comum hoje em dia ouvir comentarios, inclusive no
meio académico, segundo 0s quais a expressdo neodarwinismo serviria para descrever a
versdo corrente do darwinismo ou a0 menos a versdo que resultou da combinacdo com o
mendelismo. “Trata-se, a rigor, de um mal-entendido. Como veremos a seguir, para nos
referirmos a combinacdo histérica entre darwinismo e mendelismo, o melhor seria falar em
sintese evolutiva, ndo em neodarwinismo” (VALENCA; FALCAO, 2012).

A Teoria Sintética da Evolucdo alcancou, no final da década de 1940, uma sélida
sustentacdo em rigorosas bases darwinistas. Isso significa que, passados hoje mais de cento e
cinquenta anos da publicacdo de Origem das espécies, as crencas dentro da biologia
continuam crendo basicamente que Darwin estava certo, o processo pelo qual as espécies de
seres vivos se diversificam é o da descendéncia com modificacdo submetida continuamente as
pressdes ambientais da selec&o natural. A teoria da evolugéo de Darwin envolve um processo
de dois tempos. Em primeiro lugar deve haver uma base de tracos fenotipicos variaveis em
uma populacéo, apenas consequentemente sobre essas diferencas € que alguma selecdo pode

ocorrer. Sem variagdes ndo pode haver sele¢cdo (WAIZBORT, 2005).
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A descoberta da base material e fisica da hereditariedade, que comecou com as
ervilhas de Mendel e alcancou a maioridade a partir dos modelos quimicos de Watson e Crick
passando por outros diversos cientistas do campo da genética, ofereceu ao darwinismo suporte
tedrico-conceitual e corroboragdes empiricas inimaginaveis. Entretanto, o darwinismo
classico e a Teoria Sintética da Evolucdo diferem em pontos importantes. A teoria de Darwin
e Wallace entre outros ressalta mais os beneficios que as adaptacfes trazem do que seus
custos. O sucesso da combinacao entre a teoria da genética das populaces e a histdria natural,
estimulou muitos outros bidlogos a buscarem uma explicagdo comum para a mudanga
evolutiva. Este esfor¢o de aproximagdo culminou na Sintese Moderna ou Teoria Sintética da
Evolucdo (ALVAREZ, 2010).

Segundo Alvarez (2010) Na sua base estavam varios apontamentos basicos, entre eles
que todos os fendmenos evolutivos observados em populaces naturais podiam ser explicados
com base em mecanismos genéticos, que a selecdo natural era o principal mecanismo de
evolucdo, a populacdo era portadora da diversidade necessaria para explicar a mudanca
evolutiva ao longo do tempo e do espago, que a acumulacdo de diferencas ao nivel das
frequéncias alélicas conduziria a diferencas mais pronunciadas entre as populacbes de
diferentes areas geogréficas, atingindo um ponto em que a troca de genes entre grupos nao é
viavel dando origem a espécies novas e que este processo era gradual, isto €, desenvolvia-se
por acumulacdo de pequenas alteracdes genéticas com impacto reduzido no fenotipo.

A Teoria Sintética da Evolucao foi, e continua a ser, aceite pela maioria dos bi6logos e
pode ser considerada como uma atualizag@o natural da teoria de Darwin em consequéncia dos
avancos cientificos subsequentes, isto €, como uma evolucdo da Evolucdo (WAIZBORT,
2005). Porém, foi criticada por ser, essencialmente, uma teoria de genes e de se afastar de um
dos objetivos principais da teoria da evolugcdo que € a transmutacdo da forma. Darwin
construiu a sua teoria com base em duas questdes fundamentais. A primeira era como explicar
a diversidade da vida na Terra e a sua historia. A segunda era como explicar a combinacao
entre a forma e a funcdo nos organismos bioldgicos. As respostas a estas questdes constituem
os pilares da teoria evolutiva moderna: a descendéncia com modificagdo explica a
diversidade, e a selecdo natural explica o ajuste entre forma e funcdo (PIGLIUCCI, 2007
Apud ALVAREZ, 2010).

4.4.5.1 Tipos de selecéo
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A Selecdo Natural foi organizada, para fins didaticos, em trés categorias distintas da
selecdo natural atual sobre o individuo. Selecéo estabilizadora que acontece quando o fenétipo
intermediario € favorecido em detrimento dos fenétipos extremos, ou seja, seleciona 0s
organismos com fendétipo intermediério. Isso quer dizer que individuos encontrados nos
extremos sdo eliminados. Outra categoria seletiva é a selecdo disruptiva, na qual consiste
justamente ao contrario da estabilizadora. Ela favorece os individuos com caracteristicas
extremas, enquanto os medios sdo desfavorecidos, onde esse tipo de selecdo contribui para
diversificacdo da populacdo e pode ser um fator favordvel a especiagdo. E por dltimo a
selegdo direcional, em que um fendtipo extremo é favorecido e tem sua frequéncia aumentada
na populacdo. E o tipo de selecdo que causa mudancas mais rapidamente, sendo o tipo mais
usado nas selecdes artificiais (ARAUJO, 2009; BRUM; BICALHO, 2014; SOUZA, 2010).

Para Darwin, a selecdo sexual passa a ser o processo e o resultado de escolhas, néo
necessariamente conscientes, dos parceiros reprodutivos, obviamente de uma mesma espécie.
As estruturas morfoldgicas que a teoria da selecdo sexual explicaria ndo sdo compreendidas
como estruturas que contribuam diretamente para a sobrevivéncia de seus portadores
(NICOLINI; WAIZBORT, 2013). “A selecao sexual atua sobre atributos relacionados as
chances de acesso a parceiros do sexo oposto e o sucesso de acasalamento e fertilizagdao”
(MOURA, 2014). Durante muito tempo o homem domesticou e selecionou centenas de
espécies de plantas e animais, desenvolvendo assim a agricultura, a pecuéria e passou a ter
animais domésticos. A selecdo artificial € muito mais antiga que a prépria genética e se
utilizou do conhecimento empirico durante milénios. A diferenca béasica entre Selecdo
Artificial e Selecdo Natural, é que a primeira estd condicionada aos interesses do homem,
enquanto a Selecdo Natural estd diretamente a adaptacdo das populacbes a um determinado
meio. A Selecdo Artificial também costuma ser muitissimo mais rapida em funcédo da escolha
precisa realizada pelos produtores. Entretanto por ser tratar de uma selecéo direcionada pelas
caracteristicas mais atrativas para o individuo, esse tipo de préatica pode ocasionar diversas

irregularidades e problemas nos individuos submetidos a ela (ARAUJO, 2009).

4.5. DAS ESTRATEGIAS DIDATICAS

E necessario considerar que o ensino da ciéncia na contemporaneidade requer uma
anélise reflexiva do estudo de ciéncia, suas conquistas, lutas e mudangas. “E importante

lembrar que a Ciéncia escolar refletira na formagdo do homem, € preciso ter o cuidado com
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este saber para que ndo trabalhe orientagBes deste ensino de forma desorganizadas e até
contraditorias” (ALMEIDA; JESUS, 2011). Libaneo (2013, pag.56) diz que, o ensino pode
ser definido como “uma sequéncia de atividades do professor e dos alunos, tendo em vista a
assimilacdo de conhecimentos e desenvolvimento de habilidades, por meio dos quais 0s
alunos aprimoram capacidades cognitivas”.

Souza (2013) argumenta que um dos principais problemas do ensino de ciéncias esta
em seu distanciamento das realidades da vida dos estudantes e professores. Também
pressupde que, “os educandos com frequéncia apresentam muitas dificuldades em selecionar
informacdes de diferentes fontes, estabelecer ligagOes da ciéncia escolar e situagdes que
fazem parte de suas vidas, fazer interferéncias e tirar conclusdes a partir das contribuictes
desses contetidos para relacionar no mundo e com o mundo”. Diante desse fracasso da
educacdo Cientifica, muitos autores apontam para as limitacbes do ensino de ciéncias
tradicional, e defendem a necessidade de novos curriculos, contendo novas formas de se
ensinar ciéncias (JESUS; PACCA, 2013).

Em sua obra, Bianchi (2012) relata que hoje se costuma dizer que nada mais é
inventado, mas apenas descoberto, ou seja, todo conhecimento novo gerado esta ligado a algo
que ja existe e é de importancia reconhecida. Pode-se destacar assim, a importancia de uma
pratica reflexiva e fundamentada. O sistema circulatorio, devido a sua complexidade, deve ser
trabalhado de maneira clara, didatica e dindmica. “E necessario que o professor busque
abordagens diferenciadas para lecionar o contetdo. Uma das formas de tornar isso possivel é
através de modelos didaticos” (BARBOSA et al, 2009). A problematizacdo do conhecimento
pode consistir em uma abordagem além daquilo presente nos livros. Nunes; Pechliye (2016)
relatam que “as sequéncias que possuem questdoes desafiadoras e conteido contextualizado
podem desencadear o processo de ensino-aprendizagem, além de possibilitar o contato entre
os alunos e as ferramentas cientificas levando a apreciacdo da ciéncia como construcao

humana”.

4.5.1 Do planejamento

Planejar € organizar suas acdes, com a finalidade de que estas sejam bem elaboradas e
aplicadas com eficiéncia, se possivel, nos momentos relacionados da a¢do ou com quem se
age. “E necessario o professor ter conhecimento daquilo que vai ensinar, como vai ensinar,

para quem vai ensinar e buscar acdes para que as metas sejam desenvolvidas, no intuito de
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atingir os objetivos estabelecidos” (SANTOS; PERIN, 2010). O planejamento é de extrema
importancia, desde que, na sua elaboracdo, os principais autores saibam relacionar os
conteddos com a realidade educacional. Para Conceicédo et al (2008), “o planejamento nio
deve estar desvinculado das relagdes que ha entre a escola e a realidade do aluno, no sentido

de buscar novos caminhos, cujo objetivo é transformar a realidade existente”.

4.5.2 Do livro didatico

Os livros de Ciéncias tém uma funcdo que o torna singular em relacdo aos outros. “A
aplicacdo do método cientifico, estimulando a analise de fendmenos, o teste de hipoteses e a
formulacdo de conclusdes. Proporcionando ao aluno uma compreensao cientifica, filoséfica e
estética de sua realidade” (VASCONCELOS; SOUTO, 2003). Teoricamente ele tem como
funcdo auxiliar o professor, no desenvolvimento de atividades pedagdgicas, e 0s estudantes,
no processo de aprendizagem. Bezerra; Nascimento (2015) afirmam que, frente as condi¢bes
enfrentadas pela atual educacdo publica brasileira, o livro didatico serve como subsidio a
professores no planejamento de suas aulas e como meio de apresentar conhecimentos
cientificos aos alunos. Considerando-se o livro didatico como um curriculo escrito,
direcionador das praticas curriculares, em virtude de sua capacidade de orientar as possiveis
leituras a serem realizadas pelo professor no contexto da pratica (FRISON et al, 2000).Para a
realizacdo do referido estudo que serd aqui apresentado, 0 mesmo tornou-se um norte da
sequéncia de conteudos a serem trabalhados, porém, ndo se limitando a ele para a busca de

informacdes.

4.5.3 Do quadro interativo

Antonio (2009) ressalta que alguns professores imaginam que O giz seja um
instrumento de “copia de textos” e o utilizam intensivamente erroneamente, preenchendo
quadros e mais quadros com textos que podem ser encontrados em livros, revistas ou jornais.
A medida que se introduz o método simultdneo, o quadro-negro assume o seu lugar
privilegiado na sala de aula. Com as discussdes sobre o método intuitivo, ampliam-se 0s

recursos materiais como auxiliares do processo ensino-aprendizagem (OLIVEIRA et al.,
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2014). Sendo descrito assim, muitas vezes como 0 primeiro contato entre estudante e

conteudo, fundamental para a aprendizagem inicial.

4.5.4 Utilizacao do ludico.

O ludico é uma estratégia insubstituivel para ser usada como estimulo na construgao
do conhecimento humano e na progressdo das diferentes habilidades operatorias, além disso, é
uma importante ferramenta de progresso pessoal e de alcance de objetivos institucionais. A
palavra ladico vem do latim ludus e significa brincar. Neste brincar estdo incluidos os jogos,
brinquedos e divertimentos e é relativa também a conduta daquele que joga que brinca e que
se diverte. Por sua vez, a funcdo educativa do jogo oportuniza a aprendizagem do individuo,
seu saber, seu conhecimento e sua compreensdo de mundo (SANTOS; JESUS, 2010).

Conforme Neves (2001), o ladico comporta valores especificos para todas as fases do
desenvolvimento humano. Desta forma na idade infantil e na adolescéncia possui um
potencial pedagdgico essencial, pois tanto a crianca quanto o jovem opdem uma resisténcia a
escola e ao ensino, pois acima de tudo ela ndo é ludica deixando de ser prazerosa. O professor
tem um papel fundamental para conduzir trabalhos ludicos, levando os alunos a atingir os
objetivos especificos da aprendizagem dos contelidos, conseguindo, assim, proporcionar a
socializagdo dos educandos e desenvolver a capacidade dos mesmos de assimilarem o
contedo exposto da melhor maneira possivel (NILES; SOCHA, 2014). A ludicidade é
importante para a saide mental do ser humano, se tornando um espago que merece aten¢do
dos pais e educadores, pois é nele que acontece uma expressdo genuina do ser, sendo um
direito de todo ser para o exercicio de relacdo afetiva com o mundo, com as pessoas, com a
informac&o e o conhecimento. Possibilitando o estudo da relacdo entre individuo e 0 mundo
externo, integrando estudos especificos sobre a importancia do ludico na formacdo da
personalidade (TRISTAO, 2010).

4.5.5 Videos

Lisboa (2014) aponta que o audiovisual vem se tornando um excelente recurso

didatico, pois contraria o tradicional que ja é utilizado em sala de aula. Trazendo a vantagem
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de auxiliar o professor em atrair a atengdo do aluno ao conteldo proposto, sem tornar o ensino
e a aprendizagem algo monotono. Santos; Perin (2010) enfatizam dizendo que, “néo raro, o
aluno frequenta a escola, como uma obrigacao a ser cumprida, ndo visualizando a importancia
da sua participacdo”. E assim se torna papel da escola, estar preparada para receber os
educandos de forma atrativa, permitindo uma boa interacdo entre professor, alunos e recursos
oferecidos.

Dentro deste contexto, a utilizacdo deste recurso didatico na pratica pedagogica,
necessita que o professor tenha a compreensao de como ele podera relacionar o video com 0s
contetidos a serem discutidos em sala, e fazer com que o aluno compreenda que aquele video
faz parte da aula (VASCONCELOS; LEAO, 2009). Pontes (2013) afirma em sua monografia
que, “as novas tecnologias podem formar cidaddos inteirados de sua realidade, podendo leva-
los a adquirir conhecimentos e pensamentos caracteristicos a sua vida social”. Menciona ainda
que os conteldos, atrelados a recursos audiovisuais, podem atuar para que 0 sujeito possa
estimular novos conhecimentos, buscando compreender as problematicas atuais e trabalhando

em busca de alternativas para a alteracdo do cotidiano e a construcao da cidadania.

4.5.6 Do incentivo a pesquisa

Acredita-se que quanto mais cedo acontecer 0 contato com a leitura prazerosa, mais
cedo o aluno desenvolvera o héabito, é preciso que o aluno tenha interesse nessa preposicao, e
gue com ela possa desenvolver seus atos criticos, politicos e intelectual (ALMEIDA, 2013).

Freiberger; Berbel (2009) introduzem que:

“Pensar o desafio de educar pela pesquisa, na Educacdo
Infantil e no Ensino Fundamental, justifica-se pela necessidade de
uma educacdo que contemple a relacdo teoria/pratica voltada para a
(re)construcdo de conhecimentos e que va além da instrucdo, ja que o
tipo de educacdo centrada no mero repasse de contelidos escolares
parece ndo atender suficientemente as necessidades do mundo atual. O
aluno deve ser valorizado em sua criatividade, podendo assim
demostrar sua imaginacéo e escrita desenvolvida por meio da leitura.

Referente a uma adequada utilizacdo do uso de pesquisa como estratégia didatica,
Ninin (2008) enfatiza que podemos definir “pesquisa escolar” como atividade de relacdo entre

conhecimentos, pautada em instrumentos que incentivam a constru¢do do conhecimento e o
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desenvolvimento da autonomia, por meio de reflexdo critica, possibilitando o estudante a se
descobrir, questionar, analisar, comparar, criticar, avaliar, sintetizar, argumentar, criar.
Utilizando deste argumento para esclarecer ao questionamento de Freiberger; Berbel (2009),
onde ressaltam que se presencia por diversas vezes durante os dias de trabalho, situagdes em
que professores se queixam dos alunos que ndo tém autonomia intelectual, “apresentam
desinteresse em aprender e que ha muitos conteldos a serem cumpridos e transmitidos, mas

que nao sao totalmente absorvidos pelos alunos™.

4.5.7 Do estudo de casa

Em relacdo ao que se conceitua como estudo ou tarefa de casa, Libaneo (2013,
pag.212), estabeleci como “um importante complemento didatico para a consolidagao,
estreitamente ligado ao desenvolvimento das aulas. Pois podem indicar ao professor, as
dificuldades dos alunos e aa deficiéncias da estruturacdo didatica do seu trabalho”. Lima
(2013) articula em sua monografia que, “ele também pode servir para introduzir um tema que
sera trabalhado numa préxima aula, desde que isso fique bem claro para os alunos, desde o
momento de aplicagdo destes deveres”. Concluindo que assim, o professor tem a oportunidade
de saber quais conhecimentos seus alunos ja trazem a respeito daquilo, e podera trabalhar um

contetido de forma muito dindmica e objetiva com seus alunos.
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5. DAS VIVENCIAS E O CONTATO COM A ESCOLA

5.1 DAESCOLA

As atividades da Escola de Educacao Basica “Gertrud Aichinger” iniciaram no ano de
1981, nas dependéncias Saldo Paroquial da Comunidade Catolica, situado na rua Getulio
Vargas, n° 400, bairro centro, com o0 nome de Escola Basica Gertrud Aichinger. Foi
autorizado o seu funcionamento de 1?2 a 4 Série, pela Portaria E 050, de 17 de fevereiro de
1981, do Conselho Estadual de Educacdo (CEE),e de 5% a 82 Série, pela Portaria E 0132 de 23
de abril de 1981 do CEE. No ano de 1984, a Escola ganha um novo prédio, situado na rua
Imbuia, n°® 150 e passa a funcionar, além do Ensino Fundamental, com o Ensino Médio
“Técnico em Administragdo”, autorizado pela Portaria 0076 de 06 de abril de 1984 e passa a
seu nome alterado para o atual, reconhecido pelo Parecer n® 261/71 e Resolucdo 14/87. Em
1987, o funcionamento do Curso “Técnico de Secretariado” foi autorizado pelo Parecer n°
269/87.

Em 2000 passou a denominar-se Escola de Educacdo Basica “Gertrud Aichinger”,
mudanga ocorrida em virtude da LDB. J4 em 2001 ocorreu o reordenamento, tornando se uma
escola jovem, onde passou a funcionar somente no Ensino Fundamental, as turmas de 82
séries, e no Ensino Médio as 32 séries referentes ao Curso de Educacdo Geral. No ano de
2006, foi implantado o Curso de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio — Area de
Gestdo — Habilitagdo Técnico em Gestdo de Propriedades Rurais, com duracdo de quatro
anos, conforme parecer n° 365 de 20/12/2005.

Em 2012 comecou a ser implantado o Projeto do Ensino Meédio Integral,
gradativamente, a partir do 1° ano do Ensino Médio. Foram 123 alunos matriculados,
divididos em quatro turmas, que permaneciam na escola 9 horas diarias, com uma hora para
almoco. Os alunos do E.M. Integral, além do curriculo normal, tinham aulas de
empreendedorismo visando a gestdo de negoécios, linguas Inglesa e Espanhola, Poesia e
Oratdria, Danga, Xadrez e Informéatica. Em 2013 o Ensino Médio passou de Integral para
Inovador, com carga horéria de 35 horas semanais, distribuidas em cinco manhés e trés tardes
para alunos, e uma tarde dedicadas ao planejamento dos professores que atuam no programa
que integra as agdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, como Estratégia do

Governo federal para induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio. Instituido pela
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Portaria N.° 971 de 09/10/2009, o Programa EM Inovador foi criado para provocar o debate
sobre o Ensino Médio fomentando propostas curriculares inovadoras nas escolas.

A partir de 2014 durante o periodo diurno atende somente turmas de EMI e no periodo
noturno turmas regulares. Atualmente a instituicdo conta com 39 colaboradores entre
administrativo, pedagdgico, professores e funcionarios. Conta com uma infraestrutura
integrada com sala de informatica, laboratério de biologia/quimica, biblioteca, acesso a
internet para funcionarios e aluno bem como dispositivos tecnolégicos como projetores,
televisores, aparelhos de dvd, fax, cAmeras fotograficas entre outros. Possuem 16 salas de
aula, sala de diretoria, secretaria, sala dos professores e planejamento, patio coberto e

dependéncias e vias adaptadas a pessoas com deficiéncia ou baixa mobilidade.

5.2 DA PROFESSORA

Nascida em 24 de agosto de 1982, Thyciane Tamboseti atualmente reside em
Presidente Getulio — SC, apds a conclusdo do ensino médio graduou-se em Sistemas de
Informacdo pela antiga Fundagdo Educacional Hansa Hammonia (FEHH) localizada nas
imediacdes da atual UDESC-CEAVI. Posteriormente licenciou-se em Ciéncias Biologicas na
UNIASSELVI campus de Rio do Sul. Possui especializacdo em docéncia em ensino
fundamental, médio e superior (Faculdade de Santa Luzia — FACSAL). Atua como docente
desde 2009, sendo efetivada na rede estadual de ensino desde 2014, onde se encontra hoje.

5.3 SINTESES DE OBSERVACAO

O inicio das aulas de observacdo se deu no dia 27 de setembro, as aulas semanais eram
constituidas por aulas de 40 minutos na quarta (32 aula) e na quinta feira (1% aula). A turma em
questdo foi o 3° Ano Il, uma turma pouco numerosa, inicialmente com 15 estudantes. A
organizacdo em sala era livre ndo havendo mapa ou lugar especifico para cada aluno, o que
deixava os alunos aleatoriamente sentados criando espacos dentro do ambiente. Durante os
dias 27 e 28 os estudantes frequentaram a sala de informéatica como parte da elaboracdo de um

trabalho para apresentacdo em sala por intermédio de projetor ou cartaz, sobre o contetdo
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trabalhado nas aulas anteriores, referentes a codificagdo genética onde cada grupo recebeu
uma sindrome especifica para apresentar aos demais colegas.

Nos dias 4, 5 e 11 de outubro procederam-se entdo as apresentacdes tendo tempo
minimo de 15 minutos, a cada abordagem deveria relatar o como surgiu determinada
sindrome, em qual modificacdo genética ela pode estar envolvida, quais os padres e
consequéncias, quais os procedimentos e demonstrar exemplos de cada uma. As Sindromes
abordadas foram: Sindrome de Down, Sindrome de Turner, Sindrome Klinefelter, Sindrome
de Patau, Sindrome de Edwards, Sindrome Burnout, Sindrome de Cohen e a Distrofia
Muscular de Duchene. Todos os grupos utilizaram slides para a apresentagcdo. Entre cada
apresentacdo a professora orientava a turma sobre os principais fatos em relacdo a cada
sindrome enfatizando os problemas causados e aonde ocorreu essa modificacdo genética.

Durante o periodo de observacdo o que se pode perceber além do numero reduzido de
alunos foi a constante auséncia dos mesmos, acumulando diversas faltas durante estagio
supervisionado. No geral se mostravam desinteressados pelo contetdo, frequentemente era
chamada a atencdo pelo uso de celulares e desrespeito aos colegas que estavam apresentando.
A professora precisava se esforcar para manter um controle da sala que no geral néo era

abusivo em questdes de bagunca, mas sim da falta de atencao.

5.4 SINTESES DE ATUACAO E PRATICA DOCENTE

“O trabalho docente € parte integrante do processo educativo mais global pelo qual os
membros da sociedade sdo preparados para a participacio na vida social” (LIBANEO, pag.14,
2013). O ensino de ciéncias requer uma grande responsabilidade, determinante, Chassot
(pag.82, 2016) argumenta que hoje, “talvez uma das maiores contribuigdes que aqueles e
aquelas que fazem educacdo por meio do ensino das ciéncias podem fazer é emprestar uma
contribuicdo para uma adequada selegdo do que ensinar”. Salienta-se que a dimensdo de
realidade neste caso se estende da apreensédo de estar a frente dos colegas de classe e passa a
se tornar um desafio ainda maior, por estar diante daquilo que se tornard o seu futuro
profissional, onde as pessoas esperam o seu melhor.

No dia 18 de Outubro iniciou-se a segunda etapa do estagio supervisionado, agora
frente a sala para exercer a funcdo de docente, e apds uma conversa introdutéria sobre

determinados aspectos do que € o estagio supervisionado e o porqué de sua realizacdo entédo
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se iniciou a aula j& com trés questionamentos (Apéndice 1) com o intuito de partir das
concepcdes individuais ja existentes de cada um em relacdo ao tema evolucdo bioldgica.
Desta forma os alunos tiveram cerca de 15 minutos para responder e entregar as folhas com as
respostas. Engajando-se na primeira questdo d&-se um ponto de partida para a reflexdo sobre a
sucessdo de eventos bioldgicos e do conhecimento cientifico relacionado a eles. Em seguida
introduziu-se uma abordagem histdrica sobre os conceitos e teorias que buscam explicar 0s
conceitos de criacdo e variabilidade das espécies existentes. Salienta-se que introdutoriamente
foi conversado sobre as perspectivas cientificas e religiosas que rondam o tema e especificado
a importancia de suas abordagens nao direcionando qualquer hipétese como uma verdade
universal e Unica. Foram debatidas as questfes criacionistas e seus aspectos seguidos da
evolucdo histdrica e objetivos gerais de explicacdo do evolucionismo, bem como o conceito
desenvolvido pelo teleologismo.

Na aula seguinte, dia 19, com o intuito de rememorar o contetdo visto anteriormente
foi feito uma breve introducdo com os principais topicos, e a partir destes dar continuidade a
abordagem em relacdo ao evolucionismo e o criacionismo. Através da utilizacdo do projetor
foi passado um video referente as principais diferencas entre as duas teorias, questfes
historicas de seus desenvolvimentos e o que levou a elaboracdo destas. Apds o video os
alunos tiveram a oportunidade de sanar suas duvidas referentes ao que foi abordado,
finalizando com uma revisdo dos conceitos incluindo o teleologismo.

Na semana seguinte ja com as informagdes basicas necessarias para dar continuidade
ao plano de aula, no dia 25 novamente alguns pontos foram relembrados sobre as Gltimas
aulas. Entdo os alunos foram divididos em quatro grupos, sendo cada um responsavel pela
elaboracdo de um resumo referente ao personagem historico contido nos artigos entregues a
cada grupo. Apos o final do prazo para a elaboracdo dos resumos, iniciou-se uma socializagdo
dos resultados, comecando pelo grupo responsavel por Carl Von Linné, Lamark, Wallace e
Darwin. Os alunos discutiram sua nacionalidade, formacdes académicas, obras e
contribuicdes para a area das ciéncias. Apenas 0 grupo responsavel pelo texto referente ao
Wallace ndo conseguiu apresentar o seu resumo a tempo até o final da aula.

Ja no dia 26 de setembro, o grupo que havia ficado responsavel pela apresentacdo nao
teve nenhum representante presente na sala, desta forma a apresentagdo dos alunos foi
novamente adiada para a aula seguinte. Referente aos que ja haviam feito suas apresentacoes
foi elaborado tépicos principais a respeito dos individuos analisados e dispostos no quadro
para que todos tivessem acesso as informacdes advindas de todos os grupos. Enfatizou-se a

importancia da constru¢cdo do conhecimento historico e de fatos como a classificagcdo
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taxondmica das espécies como fator chave para uma organizacdo mais clara e eficiente dos
estudos e informacgdes adquiridas com o tempo.

Agora com uma base estruturada de conhecimento a cerca das ideias iniciais dos
processos historicos que induziram ao pensamento evolucionista, foi proposto no dia primeiro
de novembro um video pertencente a trilogia de documentario “Filosofia das Origens” onde
abordam as concepc¢des historicas e sociais de Charles Darwin, sua trajetoria cientifica e a
bordo do Beagle, menciona uma infinidade de fatos decorrentes dessa viagem e 0s principais
lugares no qual ele passou. Apos a visualizagdo do video, foram entdo apresentadas as
concepgdes do grupo responsavel pelas informagGes sobre Wallace, que ndo haviam
apresentado ainda. No final da aula foi entregue um trabalho de pesquisa individual referente
as tematicas: teoria sintética da evolucdo e selecdo artificial. Foram instruidos quanto ao
modelo de trabalho, formatacdo, onde encontrar as informagdes necessarias e principalmente
como uséa-las e referencia-las. O prazo de entrega foi estipulado em 22 de novembro.

Na quarta feira seguinte, dia 08 o dialogo ocupou praticamente todo o tempo da aula,
demonstrando o quanto o nimero reduzido de aulas e de tempo de cada aula, pode ser
significante na hora do ensino. Foi percorrido durante esse periodo abordagens referente as
teorias lamarckistas e suas leis, as exemplificando e debatendo seus furos para mais tarde ser
reestruturada por Darwin. Buscou-se comparar e desenvolver argumentos que definissem as
ideologias de cada autor, e as deixassem claras sobre suas perspectivas quanto a evolucdo. Na
noite seguinte.

Com um conhecimento prévio dos mecanismos propostos por Darwin, no dia 09
através do projetor foi passado outro video da trilogia “Filosofia das Origens” que enfatizava
as ideias darwinistas sobre a selecdo natural e os principais fundamentos para a sua teoria. No
documentério se encontra uma ampla abordagem dos conceitos de espécie, populacédo,
sociedade. E esclarece situacOes vividas por Darwin em sua viajem, especialmente em sua
passagem pela Ilha de Galapagos, as ideias sobre os tentilhdes e as iguanas das ilhas, entre
outros fatores contribuintes para a fixacdo do conteddo. Apo6s o video foram passadas trés
questdes (Apéncice Il) para comecarem a responder em sala e trazer pronto para entregar no
dia 16.

Na data de entrega das questdes poucos alunos compareceram a aula, porém, nada que
prejudicasse o desenvolvimento dela. Em um primeiro momento buscou-se relembrar um
pouco das aulas anteriores e partir entdo destes pressupostos para prosseguir com outros
aspectos evolucionistas posteriores a Darwin. O neodarwinismo em seu contexto histérico foi

apresentado como singularidade referente a teoria sintética da evolucdo, que em sua maioria
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sdo considerados a mesma coisa, sendo que em sua trajetoria historica ndo €. Discutiram-se as
problematicas sobre a auséncia do conhecimento sobre genética na época e entdo a unido
destas duas grandes fontes de conhecimento formando a conhecida teoria sintética da
evolugéo.

Conforme o combinado, dia 22 foi feita a entrega dos trabalhos de pesquisa, alguns
individuos acabaram néo entregando no prazo combinado. Apds uma breve discussdo a cerca
da teoria abordada na aula anterior, os alunos assistiram um video relacionando as
diversidades de selecdo existentes e suas caracteristicas e resultados. Sele¢do natural, fatores
evolutivos que aumentam e atuam sobre a variabilidade genética, conceituava termos como
especiacdo e alguns meios de dispersao de espécies. A selecdo artificial como resultado de um
conjunto de caracteristicas escolhidas, resultando em uma selecdo delas que despertam mais
interesse em quem as molda.

Para o Gltimo dia de estagio, 23 de novembro, foi elaborada uma pequena dinamica
avaliativa, dividindo os alunos presentes em trés grupos. Cada grupo foi considerado uma
populacdo de tentilhdes que estava no continente, porém, sem alimentos. Assim apenas 0 mais
apto a sobrevoar até a ilha onde estavam os mantimentos conseguiria sobreviver. Desta forma
em um jogo de 10 questdes (Apéndice 1l1) de Verdadeiro ou Falso, o grupo que obtivesse a
maior pontuacdo final seria o grupo de tentilhGes vencedor e receberia a premiacdo. Cada
questdo era lida e disparava o cronometro para um minuto e meio de tempo, ap0s o sinal todos
ao mesmo tempo deveriam levantar a placa indicando a letra correspondente V ou F. Toda
questdo poderia ser lida no méaximo até trés vezes, a seguinte ao registro das respostas ela ja
era corrigida e discutida caso fosse falsa. Ao final da atividade o resultado predominou no
empate de dois grupos, porém, como 0 objetivo ndo era promover um vencedor e sim
envolve-los com o contetdo trabalhado durante o periodo do estagio, dividindo a premiacao
entre todos da sala. No dia em questdo a professora posterior se fez ausente na escola,
estendendo o prazo de aula para mais 20 minutos, o que possibilitou uma conversa a respeito
da vida académica, dos sistemas de ensino, cursos e carreiras entre outros assuntos que
possivelmente contribuiriam ndo apenas para a graduacao dos estudantes, mas como proposta

para uma formacao continuada também dos professores.
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6. CONCLUSAO

Considera-se que os resultados obtidos durante a realizagdo do estagio supervisionado
ndo se referem apenas as notas numéricas que sucederam das atividades propostas. Sendo o
desenvolvimento e o cominho percorrido para chegar nele um fator mais atrativo de ser
avaliado, se transformando em ferramentas fantasticas que podem abrir portas para novos
olhares, novas metodologias e préaticas, novos meios de planejamento.

No decorrer das atuagBes percebeu-se o quanto se faz necessario ter um planejamento
estruturado para a obtencdo de um melhor aproveitamento em todos os &mbitos da educagé&o.
Pode se considerar fundamental para uma boa desenvoltura em sala de aula, desde o seu
contato no momento do estagio, até 0 momento em que Se Submetesse a exercer
verdadeiramente a funcéo de docente.

As metodologias propostas se mostraram eficientes, e alternativas uteis se utilizadas de
forma correta, auxiliando no processo de ensino e por vezes inclusive facilitando o trabalho
do professor. De contrapartida ressalta-se que o estagio supervisionado oferece uma dimenséo
da realidade, que se altera no momento em que se assume realmente o papel de professor,
porém, oferece condicionamento total como ponto de partida para exercer a docéncia.

Com a oportunidade de convivéncia com esse publico da educacdo em um momento
de finalizacdo da educacdo basica, evidenciou-se que o ensino monotono e tradicional que
permeia a educagdo pode ser alterado, se tornando atrativo. Rompendo os dogmas de um
ensino o transformando em um convite para a exploracdo e construcdo do conhecimento. O
professor enquanto ser transformador tem a oportunidade de contribuir para o
desenvolvimento pessoal e social.

Apontando a colocacdo de Pimenta (2012), antes de ser profissional do magistério e
lecionar uma determinada disciplina, o professor € uma pessoa que tem as marcas de sua
historia de vida e de sua experiéncia individual e coletiva. E sua trajetdria dara as cores para
ilustrar essa caminhada, realizando-se assim a concretizacdo pessoal em sua carreira.
Ressalta-se entdo que o trabalho aqui apresentado foi contribuinte para o entendimento destes
aspectos, e que as dificuldades impostas e encontradas no seu decorrer, foram superadas, com
base na resiliéncia em acreditar que o professor tem em suas méaos a capacidade de moldar e
tocar as pessoas.

“A arte de interrogar ndo é tdo facil como se pensa. E mais uma arte de mestres do que
de discipulos; € preciso ter aprendido muitas coisas para saber perguntar o que nao se sabe.”

(Jean-Jackes Rousseau)
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APENDICES

APENDICE I.

1 — Como chegamos a essa diversidade de espécies que compdem a biodiversidade mundial
hoje?

2 — Qual a espécie atualmente considerada a mais evoluida?

3 — O ser humano em sua concep¢ao € uma espécie evolutiva involutiva?
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APENDICE Il — Questionario 12 aula.

1 — Com base no que foi discutido em casa, comente sobre as duas principais leis que
fundamentavam as teorias de Lamarck, exemplifique.

2 — Darwin em sua obra “A origem das espécies por meio de sele¢do natural” se tornou um
icone na historia do evolucionismo. Discuta sobre suas ideias e a sua trajetoria para chegar a
estas conclusdes.

3 — Qual a importancia de classificarmos organizadamente de forma taxondémica as espécies
de seres vivos?
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APENDICE 111 — Questionario 72 aula.

1 - Lamarck afirmou que os organismos vivos eram selecionados e apenas 0S organismos
mais aptos sobreviviam. (F)

2 - De acordo com a teoria de Lamarck, um ser vivo que fazia uso intensivo de determinado
6rgdo sobrevivia, enquanto aquele que néo utilizava esse mesmo 6rgao morria. (V)

3 - De acordo com o darwinismo 0 meio ambiente exerce uma forca seletiva sobre as
especies. (V)

4 — Selecdo natural, deriva génica e migracdo sao fatores que atuam sobre a variabilidade dos
genes. (V)

5 - De acordo com Darwin Selecao natural e lei da heranca dos caracteres adquiridos eram as
teorias abordadas em seu livro origem das espécies. (F)

6 - Segundo Darwin, A competicdo entre espécies iguais ou diferentes € consequéncia do
numero elevado de individuos em uma situacdo em que 0s recursos naturais sao escassos. (V)

7 — A selecéo artificial pode ser considerada um modo comum de selecdo, que implica na
escolha das caracteristicas importantes para a sobrevivéncia do ser submetido a ela. (F)

8 - Para que ocorra a selecdo natural, € fundamental que exista variabilidade genética. (V)

9 — De acordo com a teoria teleologista Deus implantou o inicio e a as sequencias de
sucessOes aconteceram naturalmente, conciliando o Criacionismo e o evolucionismo. (f)

10 — Historicamente pode se considerar correto dizer que Neodarwinismo e teoria sintética da
evolucdo é a mesma coisa. (F)
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ANEXO IV — Planos de aula.
PLANO 1

UNIDAVI

Ciéncias Bioldgicas - 82 Fase
Académico: William Paul — 39627
Ens. Médio - 3° Ano

Duracdo: Uma aula — 40 min. 18/10/17

Evolucdo Biol6gica — Abordagem histoérica.

Objetivo Geral: Sintetizar e introduzir o contetdo relacionado a evolucéo bioldgica e seu
desenvolvimento histérico.

Obijetivos Especificos: Apresentar os conceitos referentes as teorias ligas ao tema e expor as
principais diferencas entre elas.

Contetdo: Conceitos gerais das ideias relacionadas ao criacionismo, evolucionismo e
teleologismo.

Recursos: Quadro branco; pincel.

Sequéncia Didatica: Abordagem inicial com trés perguntas para avaliar a concep¢do dos
alunos. Introducdo teorica dialogada, com representacdo no quadro, decorrendo sobre as
abordagens teoricas e historicas das teorias trabalhadas.



46

PLANO 2

UNIDAVI

Ciéncias Bioldgicas - 82 Fase
Académico: William Paul — 39627
Ens. Médio - 3° Ano

Duracdo: Uma aula — 40 min. 19/10/17

Evolucdo Bioldgica — Criacionismo x Evolucionismo.
Objetivo Geral: Diferencias as diferentes abordagens relativas a evolucao.

Objetivos Especificos: Interpretar as principais diferencas entre as teorias abordadas,
identificar alguns conceitos precursores destas ideias. Esclarecer os pontos singulares de cada
teoria, permitindo uma maior clareza de cada ideologia.

Conteldo: Percurso histérico do criacionismo e evolucionismo, seus fundamentos gerais, suas
caracteristicas e finalidades.

Recursos: Quadro branco; pince; projetor e videos.

Sequéncia Didatica: introducdo com a passagem no quadro dos topicos vistos na aula anterior,
seguida de dois videos onde se apresentam as teorias de forma clara e abrangente, seguido de
discussdo a cerca do video em relagdo ao conteldo ja& debatido buscando reafirmar os
conteddos.

Link dos videos: https://www.youtube.com/watch?v=QNFFjUaJnRA

https://www.youtube.com/watch?v=PhtMVXLgVwg
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PLANO 3

UNIDAVI

Ciéncias Bioldgicas - 82 Fase
Académico: William Paul — 39627
Ens. Médio - 3° Ano

Duracdo: Uma aula — 40 min. 25/10/17

Evolucéo Bioldgica — Personagens histéricos do evolucionismo

Objetivo Geral: Apresentar os Principais contribuintes para a formacdo do pensamento
evolucionista.

Objetivos Especificos: Promover a busca pelo conhecimento sobre o0s agentes que
estruturaram o conhecimento sobre a evolucdo das espécies e suas contribuicdes a biologia.
Enfatizar a importancia e resultados dos trabalhos exercidos por estes cientistas.

Conteldo: Biografias de Von Carl Linné, Lamarck, Wallace e Darwin.
Recursos: Artigos cientificos entregues.

Sequéncia Didatica: Os alunos serdo divididos em quatro grupos, sendo cada grupo
responsavel pela leitura e abordagem das principais informacBes e contribuicbes de um
cientista. Apos a formulacdo dos topicos, sera realizada uma socializacdo dos resultados.

Avaliacdo: Fara parte de um conjunto de atividades que resultardo em uma nota ao final do
estagio.
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PLANO 4

UNIDAVI

Ciéncias Bioldgicas - 82 Fase
Académico: William Paul — 39627
Ens. Médio - 3° Ano

Duracdo: Uma aula — 40 min. 26/10/17

Evolucéo Bioldgica — Personagens histéricos do evolucionismo

Objetivo Geral: Apresentar os Principais contribuintes para a formacdo do pensamento
evolucionista.

Objetivos Especificos: Promover a busca pelo conhecimento sobre o0s agentes que
estruturaram o conhecimento sobre a evolucdo das espécies e suas contribuicdes a biologia.
Enfatizar a importancia e resultados dos trabalhos exercidos por estes cientistas.

Conteldo: Biografias de Von Carl Linné, Lamarck, Wallace e Darwin.
Recursos: Quadro branco; pincel.

Sequéncia Didatica: Como forma de reafirmar as informagfes vistas na aula anterior, 0s
topicos advindos de cada grupo em conjunto com algumas informacfes adicionais serdo
passadas no quadro para que todos possuam uma mesma base dos conhecimentos
comentados.
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PLANO 5

UNIDAVI

Ciéncias Bioldgicas - 82 Fase
Académico: William Paul — 39627
Ens. Médio - 3° Ano

Duracgédo: Uma aula — 40 min. 01/11/17

Evolucdo Biologica — Lamarckismo X Darwinismo

Objetivo Geral: Apresentar as concepcdes Lamarckistas e Darwinistas referentes a evolucéao
das espécies.

Objetivos Especificos: Esclarecer as ideias de cada autor, interpretar as hipoteses que o0s
levaram as suas conclusdes e as evidencias que os levaram a elas.

Contetdo: Lamarckismo e suas leis do uso e desuso / lei dos caracteres adquiridos. A historia
de Darwin, sua viagem, concepcdes e questionamentos que 0 levaram a escrever “a origem
das espécies”.

Recursos: Projetor, video.

Sequéncia Didatica: Apresentar o video “A Origem de Darwin” pertencente a trilogia de
documentarios da série “Filosofia das Origens” do canal Origens NT. Seguido da entrega do
trabalho de pesquisa sobre a teoria sintética da evolucdo e selecdo artificial.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=YVxsbhQKSZxM&t=16s
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PLANO 6

UNIDAVI

Ciéncias Bioldgicas - 82 Fase
Académico: William Paul — 39627
Ens. Médio - 3° Ano

Duracgédo: Uma aula — 40 min. 08/11/17

Evolucdo Biologica — Lamarckismo X Darwinismo

Objetivo Geral: Confrontar as ideias dos autores para esclarecer suas singularidades e
contribuicdes.

Obijetivos Especificos: Esclarecer os conceitos utilizados por cada um dos autores, evidenciar
as diferencas entre elas, e esclarecer os possiveis erros contidos em cada uma.

Contetdo: Lamarckismo (Lei uso e desuso / caracteres adquiridos) e Darwinismo (Selecédo
natural).

Recursos: Quadro branco; pincel.

Sequéncia Didatica: Proporcionar o didlogo de forma dindmica atraindo a participacdo dos
alunos para o questionamento referente as suas possiveis duvidas. Expor de forma sistematica
0S pontos chaves das teorias abordadas e as esclarecer de forma conjunta.
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PLANO 7

UNIDAVI

Ciéncias Bioldgicas - 82 Fase
Académico: William Paul — 39627
Ens. Médio - 3° Ano

Duracgédo: Uma aula — 40 min. 09/11/17

Evolucéo Bioldgica —Darwinismo e a sele¢do natural
Objetivo Geral: Evidenciar as informacdes a cerca da selecdo natural.

Obijetivos Especificos: Demonstrar os conceitos elaborados por Darwin referente a sua teoria
embasada pela selecdo natural. Apresentar conceitos basicos de espécie, populacdo e
sociedade.

Conteldo: Selecdo natural e conceitos estabelecidos por Darwin na elaboracao de suas ideias.
Recursos: projetor; video.

Sequéncia Didatica: Apresenta o video “Selegdo Natural e Adaptagdo” pertencente a trilogia
de documentarios da série “Filosofia das Origens” do canal Origens NT. Apods o video os
alunos receberdo trés questdes que deverdo iniciar na escola e trazer pronto para entrega na
aula seguinte.

Avaliacdo: Fara parte de um conjunto de atividades que resultardo em uma nota ao final do
estagio.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=hewIbEI71iA
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PLANO 8

UNIDAVI

Ciéncias Bioldgicas - 82 Fase
Académico: William Paul — 39627
Ens. Médio - 3° Ano

Duracgédo: Uma aula — 40 min. 16/11/17

Evolucdo Biologica — Neodarwinismo e Teoria sintética da evolucéo.
Obijetivo Geral: Evidenciar as ideias pos-darwinismo.

Objetivos Especificos: Esclarecer as diferencas histéricas entre as ideologias citadas,
caracterizar cada uma de acordo com sua construcdo historica. Evidenciar os fatores que
atuam nos processos de selecao descritos pela atual teoria aceita no campo cientifico referente
a evolucao bioldgica.

Contetido: Neodarwinismo; teoria sintética da evolucdo; Fatores que aumentam a
variabilidade genética : Mutacdo e recombinacdo; Fatores que atuam sobre a variabilidade:
Selecéo natural, deriva génica, migracédo e fluxo génico.

Recursos: Quadro branco; pincel.

Sequéncia Didatica: A aula sera tedrica dialogada com a exposicdo dos contetdos no quadro
para disponibilizacdo dos topicos debatidos.

Avaliacdo: Fara parte de um conjunto de atividades realizadas durante o estagio, somando-se
a pontuacdo das tarefas anteriores, formulando uma nota Unica.
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PLANO 9

UNIDAVI

Ciéncias Bioldgicas - 82 Fase
Académico: William Paul — 39627
Ens. Médio - 3° Ano

Duracgédo: Uma aula — 40 min. 22/11/17

Evolucdo Biologica — Tipos de selecéo.

Objetivo Geral: Expor as diversidades de meios de atuacdo referente aos tipos de selecao
abordados.

Objetivos Especificos: relacionar 0os mecanismos atuantes nos meios de sele¢do, suas
caracteristicas, e fatores sob quais atuam.

Conteldo: selecdo natural: selecdo estabilizadora, disruptiva e direcional. Selecdo sexual e
selecdo artificial.

Recursos: Projetor; videos.

Sequéncia Didatica: Serdo passados dois videos, sendo o primeiro referente aos tipos de
selecdo natural e selecdo sexual. O segundo video fala sobre a selecdo artificial e suas
consequéncias para os individuos submetidos a ela. Apos sera realizada uma discussédo a cerca
dos conteudos vistos bem como os conhecimentos tratados até 0 momento durante o estagio.

Link dos Videos: https://www.youtube.com/watch?v=FZRD6_MDdYg

https://www.youtube.com/watch?v=aml_ocxkTgs
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PLANO 10

UNIDAVI

Ciéncias Bioldgicas - 82 Fase
Académico: William Paul — 39627
Ens. Médio - 3° Ano

Duracgédo: Uma aula — 40 min. 23/11/17

Evolucéo Bioldgica — Teorias evolucionistas
Obijetivo Geral: Observar os conhecimentos absorvidos no decorrer das aulas anteriores.

Objetivos Especificos: evidenciar as informacfes e conceitos entendidos pelos alunos,
verificar a clareza e conhecimento dos mesmos referentes a cada uma das teorias,
proporcionar através do ludico uma interacdo agradavel e que transpasse saberes
fundamentais sobre o tema trabalhado durante o estagio supervisionado.

Contetdo: selecdo natural: Criacionismo, teleologismo, evolucionismo: lamarckismo,
darwinismo, neodarwinismo, teoria sintética da evolucéo e tipos de selecao.

Recursos: quadro; pincel; questionario V ou F; placas de respostas.

Sequéncia Didatica: os alunos serdo divididos em trés grupos, cada grupo representara uma
populacdo de tentilhdes que estd no continente. Sem disponibilidade de alimento para todos
apenas os tentilnGes aptos a sobrevoar por longa distancias irdo alcancar a ilha onde os
suprimentos alimenticios serdo sanados. Desta forma em um jogo de 10 questdes de
Verdadeiro ou Falso, o grupo que obtiver a maior pontuacdo final serd o grupo de tentilhdes
vencedor e receberd a premiacdo. Cada questdo sera lida e ao final da primeira leitura o
cronometro vai ser disparado contabilizando o tempo de um minuto e meio, apds o sinal todos
ao mesmo tempo deverdo levantar a placa indicando a letra correspondente V ou F. Toda
questdo podera ser lida no maximo até trés vezes, seguido da resposta dos grupos a questao ira
ser discutida e quando falsa corrigida.



